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Seckin Aydin’

1. GIRIS

oplumlarin gegmisten giiniimiize edindikleri bilgi ve deneyimlerinin en dnemli
I aktaricilar1 arasinda dil gelir. Sozli kiiltiirden yazili kiiltiire degin birgok
bireysel ve sosyal birikim, i¢inden ¢ikilan baglamin aynasi gibi yiizyillar
boyu dontigiimlere baglh da olsa varligin siirdiirerek bugiine kadar gelir. Her nerede bir
insan varsa orada bir deneyim ve her nerede insan toplulugu varsa orada bir kiiltiirel
olgudan s6z etmek miimkiindiir. Bu deneyim ve kiiltiirel olgularin yayilmasi ve sonraki
kusaklara aktarilmasinda 6nemli bir koprii vazifesi goren dil, insanlik tarihi agisindan
da birtakim 6gretileri agiga ¢ikarir. Boylece sonradan gelen kusaklar, bu 6gretilere baglh

olarak yasamlarina bireysel ve sosyal degerler katarlar.

Weisgerber’e gore dil, yasamin biitiin alanlarinda, gilinliik yasamin en yalin
olaylarinda, bilimin ana formlarinda, gérenekler ve torelerde, inanglarda ortaya ¢ikar; dil
her tiirlii maddesel yasamin, teknigin, ekonominin de kosuludur; dinde, hukukta, felsefe
ve sanatta yeri vardir. Dilin etkide bulunan giicii, dilde izini birakan diinya tablosu ile
yagamin biitiin alanlarina yayilir. Buna karsilik dil de her bir alanin 6zel gereksinimleri

* Yrd. Dog. Dr. Uluslararas1 Kibris Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii Misafir Ogretim Uyesi.
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ve kosullar ile kendi ¢evresini ve yoniinii belirler (Akarsu, 1998: 80). Boylece ortaya
cikan yayilma ve yon belirleme olgusu “deger” kavramin etkiler. Degerlerin aktarimi
estetik bir kaygiyla birlesince de ortaya her toplumda var olan atasézlerini meydana
getirir.

Aksoy’a (1988: 13) gore atasozleri ve deyimler toplumbilim, ruhbilim, egitbilim,
ekonomi, felsefe, tarih, ahlak, folklor gibi birgok konuyu ilgilendiren ve bircok yonden
inceleme konusu edilmeye deger olan ulusal varliklar olup deyis giizelligi, anlatim giicii,
kavram zenginligi bakimindan pek onemli dil yapilaridir. Soykut’a (1974: 34) gore
de atasozleri, ylizyillar boyunca yaganmig veya rastlanmig, miisahede edilmis sayisiz
ve birbirinden farkli olaylari degerlendiren, onlar1 ayri ayr1 kligseler haline getirerek
siniflandiran, nihayet dedelerden torunlarina intikal eden 6zlii sézlerdir. Dil¢in’e (2000:
XV) gore ise atasozii, beser cemiyetiyle beraber dogmus, onunla birlikte oba, boy ve
oymak olarak asirlarca gogebe hayati yagamis ve nihayet gelisip 6zleserek de ulusal hale
yiikselmis, medenilesmis torelerdir.

Atasoziiyle ilgili bilgi veren kaynaklarin tiimiinde, bunlarin az sozle ¢ok sey
anlatma oOzelliginden sz edilir. Bu yerinde hiikiim, atasdzlerinin anlam bakimindan
yogunlastirilmis yapilarindan kaynaklanmaktadir. Yeri geldigince kullanilma geregi
atasozlerine, alkis ve kargislarda oldugu gibi kisalik, anlamda kesinlik ve belirginlik
ozelliklerini kazandirmistir. Edebi eserlerde olsun, glindelik hayatta olsun atasozleri ile
ortaya konulan anlatim, daha bir gii¢ ve renk kazanmaktadir (Karadag, 2004: 252).

Gozler (1978: 13), atasozlerinin 6zelliklerini su maddeler altinda toplamustir:

® Atasozleri daima bir yargi anlatir.

¢ Anlam bakimindan dolgun ve zengindirler.

® (Cok zaman atasozlerinin igindeki kelimelerden ikisi birbirleriyle tam ya da yarim
kafiyeli olur.

® Atasdzlerimiz nazmi andirir, kendine 0z, icten diyebilecegimiz bir ahengi vardir.

® Cogu kez atasdzlerimiz sozliik anlaminlarini kaybederek “mecaz’ anlam kazanmis
olurlar.

® Atasozleri toplum i¢inde dogar, gelisir ve prensipler halinde yasar. Anonimdir. Bu
ylizden toplumun ortak malidir.

® Tiirk milletinin kuvvetli ahlak prensipleri bu sozlerde derin tarihi gergekleri dile
getirir.

Bu tanim ve aciklamalardan hareketle, atasézlerinin ge¢misten giiniimiize insan
topluluklarmin farkli deneyimleri dogrultusunda ortaya koyduklar1 kaliplasmis sozel
ogretiler oldugu soylenebilir. Atasozleri bigimsel olarak farkli sekillerde ortaya ¢iksa da
igerik olarak ¢ogunlukla bir deneyimin aktarimi olarak &greti amach iiretilen dilsel ve
kiiltiirel degerlerdir.

Atasozleri, giinlik yasamda yalnizca bir iletisim aract olmayip ayni zamanda
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bir edebiyat iiriinii olarak da degerlendirilir. Tiirk siirinde atasoézleri Levni, Gedai,
Naili, Dertli, Karacaoglan, Emrah (Dil¢in, 2000) gibi bir¢ok ozan ve sairin dili etkili
kullanmasinda da 6nemli bir gorev iistlenmistir. Bu konuda Levni’nin:

Tut atalar s6ziin kalb-i selim ol
Goniilden goniile yol var demisler
Gider yavuzlugu tab’-1 halim ol
Sarp sirke kabina zarar demisler

dortliigliyle baslayan “Atalar S6zii Destan1” (Dilgin, 2000: 4), Tiirk¢ede atasozii
kullanimimin ne denli etkili olduguna iyi bir 6rnek sayilabilir. Toplam yirmi dokuz
dortliik ve on birli hece dl¢iisiiyle yazilan bu destan, bir taraftan erdemli insan olmanin
niteliklerini anlatirken diger taraftan kullanilan Ol¢iiyle ritmik bir yapt meydana
getirmistir. Tiirk siirinde darb-1 mesel ve irsal-1 mesel adlariyla bir¢ok kez kullanilan
atasozleri, boylelikle sozlii gelenekte kalmayip sairlerin ve ozanlarin dilinde zamanla
yazili bir gelenege de doniismiistiir.

Toplumun duygu ve diislincelerinin bu denli 6l¢iilii sozler aracigiyla aktarimi, dilden
dile nesilden nesile aktarilmayi da kolaylastirmis; dolayisiyla sosyal olaylarin, doga
olaylarinin meydana gelis bi¢imleri, gelenek ve gorenekler siireklilik gostermistir.

Atasozlerinde, cogu zaman giinliik yasamin pratiklerine bagli olarak “Cirkefe tas
atma, lstline sigrar; ayagini yorganina gore uzat; bugiinkii isini yarina birakma; yoldan
kal, yoldastan kalma.” gibi sozlerde denemelere ya da mantiga dayanarak dogrudan
dogruya ahlak dersi ve 6giit veren drneklere rastlanir (Aksoy, 1988: 18).

Bu 6rneklerin kimi ise toplumdaki cinsiyet ve sosyal boliinmeyi yansitir niteliktedir.
Geleneksel atasozii ve deyimlerdeki kadina dair egretilemeler incelendiginde, ataerkil
kiiltiiriin tiim yansimalari ile erkek olmanin tiimiiyle bir imtiyaz sayildigi ve erkeklerin
daha tistiin bir dille tasvir edildigi goriilmektedir. Her ne kadar kadina karst olumlu tavir
ve ¢agrisimlart olan atasozii ve deyimler varsa da genel goriiniis itibartyla bu tutum
yaygindir (Alagozlii, 2009: 45).

Yilmaz (2000: 140), birbirini tamamlamanin 6tesinde dislayan atasozlerinin de var
oldugunu ve bunun olsa olsa/belki ideal olanla ger¢cek yasamin igindeki bir aradalikla
aciklanabilir olgular oldugunu ifade eder. Dolayistyla atasdzlerinin igerik ozellikleri
cogunlukla olumlayict olmakla birlikte yer yer bir digerini ¢iiriiten ya da sinifsal ayrimi
da biinyesinde barindiran bir nitelige sahip oldugu sdylenebilir.

1.1. Atasozleri ve Kiiltiirel Kimlik

Kiltiirel kimlik, bireyin ait oldugu kiiltiriin 6zelliklerini benimsemesi ile
kendini o kiiltiiriin bir pargasi olarak algilamasi ve duygusal baglilik hissetmesidir
(Biiyiikkantarcioglu, 2006: 68). Kiiltiirel kimlige sahip bireyler, icinde yasadiklari
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toplumun yasam bi¢imini 6ziimseyerek ¢cevresinde olup bitenlere o toplumun normlarina
bagh anlamlar yiikler ve tepkide bulunurlar. Kuskusuz farkli kiiltiirlerde birbirine
benzeyen, ayni1 kaygiin ya da anlamin olusacagi atasozlerini gérmek olasidir. Ne var
ki dilde anlam, tek basina ele alinabilecek bir kavram degildir. Dilde gegen kavramlarin
anlami1 yaninda olusturduklar1 degerleri de g6z 6niinde bulundurmak gerekir.

Herhangi bir dilde sézciikleri tek basina anlamaya ¢aligmak, o sdzciigiin degerini
6lemek i¢in yeterli gelmez; cilinkii Saussure’ye (Kiran ve Kiran, 2001: 126) gore bir
sozciigiin degeri, icinde yer aldig1 ciimledeki dteki sozciiklere gore olusur. Dolayisiyla
sozciiklerin anlamini tek basia goz oniinde bulundurmak, sézciiklerin degerini ortaya
koymada bir eksiklik yaratacaktir. Bu deger ayn1 zamanda dili iireten bireylerin algisina
gore farklilik gosterir.

Bir dilden ¢evrilen atasdzleri de bu anlamda ortak evrensel olgulari verme
konusunda etkili olurken sozciiklerin birbirleriyle yarattigt deger, aym kiiltiirii
paylagmayan toplumlarda farklilik meydana getirir. Bununla ilgili kargilagtirmali 6rnek,
Aksan’dan (2003: 150) verilebilir: Eski Romalilar, karsilikli olarak birbirini agir1 6l¢iide
oven kimseler i¢in “Esek, esegi oksar (Asinus asinum fricat).” anlamindaki atasoziinii
kullanirlardi. Bu séziin benzerini Rize dolaylarindan (ikizdere) derlenen “Esek, esegin
gerdanini yalar.” soziinde buluyoruz. Her iki 6rnek de birbirine kars1 asir1 vgii ya da
asirt ilgi gdsteren kimseler icin sdylenebilirken “fricat” ve “yalar” sozciikleri kendi
dillerinde diger sozciiklerle kullanim bigimine gore bir deger tasir.

Yine, “Demir tavinda doviiliir.” atasézii ise Fransizca “Il faut battre le fer tandis
(pendant) qu’il est chaud (Demir sicakken doviiliir.)” bi¢giminde vardir (Aksan, 2003:
147). Bu 6rnekte de Fransizcadan ¢evrilen “sicak’ kelimesi ile Tiirk¢cedeki “tav” sozciigii
ayn1 anlami karsilamasina ragmen deger olarak kosutluk saglamamaktadir.

Boylece ayni kiiltiirel kimligi benimseyen bireylerin, yasanan durumlar karsisindaki
ortak tepkileri “anlam” ve “deger”i birlikte diisiinmeyi zorunlu kilar. Ciinkii atasozleri
bir &greti, inang, toplumsal kayg1 yaninda siirsel ifade olarak da gdze carpar. Bu yoniiyle
atasozlerindeki sozciiklerin birbiriyle olan sdzdizimsel ve anlambilgisel yapisi, dilden
dile farklilik gosteren degerler yaratir.

1.2. Kiiltiirleme, Egitim ve Atasozleri

Kiiltiir siirecleri arasinda en 6nemlisi ve evrenseli sayilan kiiltiirleme (enculturation),
kisinin dogumundan Oliimiine degin kendi toplumunun kiiltlir igerigini &grenmesi,
toplumca istenen, beklenen insan olmasi siirecidir. Kiiltiirleme en genis anlamda
toplumsal boyutlu egitimdir. Sosyalbilimcilerle hekimlerin “toplumsallagtirma” adini
verdikleri egitim olgusu kiiltiirlemedir. Diger yandan toplumsallastirma yoluyla egitimin
belli yaglarda baslayip belli yaglarda sona erdigi var sayilir. Oysa kiiltiirlemenin yasi ve
sinirt yoktur (Giiveng, 1999: 286). Bu yoniiyle kiiltiirleme kavrami egitim kavramini da
icine alan ¢ok daha genis kapsamli bir kavram olarak ortaya ¢ikar. Dolayisiyla kiiltiirii
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merkeze alan bir egitim anlayis1, yasamin tiim alanlarmi kucaklayan bir egitim anlayisina
hizmet edecektir.

Atasozleri ve deyimlerin aslinda ideolojik bir sdylem olusturdugu sdylenebilir
(Alagozlii, 2009:46). Buna bagli olarak son yillarda, bir egitim modeli olarak kiiltiir
merkezli uygulamalarda bir artis goriilmektedir. Kiiltlirli merkeze alarak gelistirilen
“Kiiltlirel Miras Modeli” yaklagimai, bir dilin ytliksek kiiltiiriiniin kazandirilmasini (Sawyer
ve Watson’dan akt.; Pehlivan, 2003: 43) hedefleyen bir anlayis1 da dogurmaktadir.

Kiiltirleme kavraminin bir diger ilgili oldugu egitim modeli ise “Kiiltiirel
Okuryazarliktir (cultural literacy). Hirsch (1987) tarafindan ABD’de ortaya konulan
bu yaklagima gore her Amerikan vatandasinin kiiltlirel baglamda neyi bilmesi gerektigi
tizerinde durulur. Ayrica Hirsch (1996), Amerikan c¢ocuklarinin giinliilk yagamlarinda
kiiltiirel bilgi ve deneyimlerini artirmak icin bir sdzliik hazirlar. Bu sozliikte cocuklarin
gerek gilinliik yagamlarinda gerekse egitim ortamlarinda yabancilagsmasini engelleyecek
cesitli kavramlar tizerinde durularak bunlarla ilgili agiklamalar yapar. Hirsch’in (1996),
cocuklar i¢in yaptigi calismanin baslangicini atasdzleri olusturur. Hirsch, atasézlerinden
hareketle giinliik yasamda nasil davranilmasi gerektigi konusunda uyarilarda bulunarak
gecmise dayanan bu 6giitlerin 6nemine isaret eder. Hirsch’in ¢aligmasina atasozleriyle
baslamasi, gerek kiiltiir gerekse egitim agisindan son derece manidardir.

Kiltiir degerlerimizi bize ylizyillar 6nceden aksettiren, Tiirk dilinin anlam olarak
¢ok zengin bir dil oldugunu misallerle bizlere gosteren atasozleri, Tiirk diisiince
tarihinde atalarimizin mantigini tecriilbe ve muhakeme sonunda ortaya ¢ikarmis kiiltiir
birikimleridir (Unalan, 2010, 22). Bu yolla ortaya konacak olan egitim yaklasimlar1 da
bireylerin ge¢misten gelen yasantilarini kiiltiirleme baglaminda etkileyecektir.

Tiirkgenin ait oldugu kiiltiirde egitime, gereken ya da hak ettigi degerin verilmis
oldugu sonucu ¢ikarilir (Yilmaz 2000 :145). Yasar’in (2007) atasozleriyle ilgili yaptigi
arastirmada, Tirk atasdzlerinde “egitim” cahillik ve bilime 6nem verme gibi kimi
diisiincelerin yer aldig1r vurgulanmistir. Celik (2009) ise egitim iletileri yoniinden ele
aldig1 arastirmasinda atasdzlerini egitimin giicii, egiten, egitilen, yontem ile dgretim
ilke ve yontemleri basliklar1 altinda toplayarak bunlarin 6nemine dikkat ¢gekmistir. Esen
ve Yilmaz’in (2011) yaptig1 arastirmada Tiirk atasozleri ve deyimlerinde girisimcilige
olumlu vurgu yapan 6rneklerin daha fazla yer aldigi vurgulanmigtir. Miirsel (2009), deyim
ve atasozlerinin 6gretilmesinde karikatiiriin 6nemine dikkat ¢eker. Tiim bu ¢ercevede
atasozlerinin, kiiltlir ve egitimi i¢inde barindiran sosyal bir olgu olarak yorumlanmasi
kacimilmazdir.

1.3. Atasézlerinin Tiirk¢e Ogretimindeki Yeri

Bir dilin hayat buldugu en 6nemli araglarin basinda edebiyat gelir. S6zIii gelenegin
onemli bir yansimasi olan atasoézleri de, bu anlamda, hem s6zlii edebiyatin devamina
hem de dilin gelisimine dogrudan katk: saglar. Aile, ¢evre ve okuldan elde edilen bilgi
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ve deneyimler, bireylerin sdz varliklarinin gelismesinde 6nemli yer tutar. Bu dogrultuda
hazirlanan dil programlar1 da dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin
gelistirilmesinde s6z varligmin 6nemine dikkat ¢eker. Onan’a (2011): 93) gore okul
oncesi donemde, i¢inde yasadigi toplumun dilini ve kiiltlirinii 6rtiik olarak edinmeye
baslayan ¢ocuk, 6z kiiltiiriine ait atasdzlerini dinleme yoluyla isitsel olarak algilamaya
baslar ve daha bu donemlerde, atasozlerindeki dile ait davranis farkindaliklar1 devreye
girer. Ortiik bilgilerin agik bilgiye doniistiiriildiigii formal egitim siirecinde de bu kiltiirel
temas devam etmelidir.

Atasozleri, soz varligini anlama ve kullanma agisindan Tiirk¢e 6gretim programlarinda
yer alan konulardan biridir.

Atasozlerine, Tiirkge 1-5. Smiflar ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2009) su sekilde yer verilmistir:

¢ Konugmasinda s6z varligini kullanir (Konugmalarinda deyim, atasozi, tekerleme,
mani, 6zl s6z ve mecazlarla, mizahi dgeleri kullanmalar1 saglanmalidir.),

® Yazilarinda s6z varligindan yararlanir (“Atasoéziinii Bul” etkinligi yaptirilabilir.
Yazisini giiclendirmek amaciyla deyim, atasozii, 6zdeyis vb. kullanmaya 6zendirilir),
bi¢iminde kazanim ve etkinliklere yer verilmistir.

[1kdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2006) ise atasdzleri
su kazanim ve etkinler ¢ergevesinde sunulmustur:

Dinleme

® Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle iginde
kullanir (“Maymun Goziinii A¢t1”: Deyim ve atasozlerinin hikayesi arastirilarak siifta
anlatilir. Anlatimlar igerige uygun resimler yapilarak desteklenir.).

Konusma

® Atasdzii, deyim ve sz sanatlarii uygun durumlarda kullanarak anlatimini zengin-
lestirir.

® Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasdzli ve deyimleri kullanir.

Okuma

® “Beni Dinler misin?”: Ogrenciler tarafindan seslendirilen hikaye, fikra, siir, te-
kerleme, ani, bilmece, atasozil veya 6zlii sdzlerden olusan bir kaset doldurulur. Kasete
bir isim bulunur. Kaset kapagi tasarlanir. Reklam afisi hazirlanarak satisa sunulur.

® Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle iginde kullanir
(Eslestirme: Atasozleri ve deyimler uygun tutumlarla/davraniglarla eslestirilir (3.
kazanim). Gruplandirma: Atasozleri ve deyimler anlam 6zelliklerine gore gruplandirilir
(3. kazanim). “Atasdzlerimiz Canland1”: Metinde gegen bir deyim veya atasoziiyle
ilgili oyun hazirlanir.

® Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere o6rnek verir (Farklar1 bulma: Es sesli kelimelerle ilgili metinler (siir,
mani, atasdzii vb.) okunur, kelimelerin anlam farklar1 sdylenir (1. kazanim). “Cengel
Bulmaca”: Hazirlanan bulmacada numaralandirilmis karelerdeki harfler birlestirilerek
atasozii veya deyim bulunur (1. kazanim).
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Yazma:

® Atasdzii, deyim ve s6z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini zengin-
lestirir.

* Diisiince yazilar1 yazar (“Bir Elin Nesi Var Iki Elin Sesi Var”: “Bir elin nesi
var, iki elin sesi var.” atasdzii tahtaya yazilir. Ogrencilere ne anlama geldigi sorulur.
Ogrenciler, atasbziinde anlatilana benzer bir durumla karsilasip karsilasmadiklar:
hakkinda konusurlar. Smif iki gruba ayrilarak bildikleri atas6zlerini yazarlar. Yazdiklar
atasozlerinden birini segerek 3-5 paragraflik bir metin olustururlar (2. kazanim).

® Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

Goriildiigli gibi ozellikle ilkogretim ikinci kademede atasozlerinin kullanimina
iliskin kazanim ve etkinliklerde yogunluk gbze ¢arpar. Dil dgretiminin ayn1 zamanda
kiiltiir 6gretimi oldugu (Ozbay, 2008: 5) gdz dniinde bulundurulursa, aym kiiltiire 6zgii
somut olan ve somut olmayan kiiltiir varliklarinin aktarimi da ancak iyi diizenlenmis bir
dil 6gretimi programindan geger.

1.4. Calismanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci, ge¢misten giiniimiize, insanoglunun cesitli deneyimlerini
aktaran atasozlerinin Tirkg¢e 6gretimindeki kullanimima yonelik dgretmen goriislerini
saptamaktir. Caligmanin sinirliligi geregi, katilimceilar Tiirkge 6gretmenlerinden se¢ilmis
ve atasozlerinin dilsel bir ifade araci oldugu gerceginden hareketle sorular, Tiirkce
Ogretimi ¢ergevesinde yapilandirilmistir.

Aragtirmanin problem ciimlesi “Tiirkce dgretmenlerinin egitimsel bir ara¢ olarak
atasozii kullanimina iligkin goriisleri nasildir?” bi¢iminde olusturulmustur. Aragtirmada
problem ciimlesine bagli olarak agagidaki alt sorulara yanit aranmustir:

Ogretmenler, atasozii kavramini nasil tanimlamaktadirlar?
Ogretmenler, atasdzlerinden hangi 6grenme alanlarinda yararlanmaktadirlar?
Ogretmenler, atasdzleriyle ilgili ne tiir uygulamalar yaptirmaktadirlar?
Ogretmenlerin derslerde atasézlerinden yararlanma gerekgeleri nelerdir?

5. Ogretmenlere gore atasozlerinden yararlanmanin ne gibi smirhiliklari
bulunmaktadir?

bl el e

1. YONTEM

Bu aragtirmada sosyal bilimlerde sik¢a kullanilan nitel aragtirmaya baglh “6zel durum
calismas1” yontemi kullanilmistir. Bu yontemin se¢ilmesinin temel nedeni katilimcilarin
uygun diisiince ve algilariin detayl bir sekilde ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmasidir. Nitel
caligmalar, kisilerin goriislerinin derinlemesine incelenmesi, gerektiginde kullanilacak
en uygun yaklasim olarak goriilmektedir (Sahin, 2011: 210).

Nitel aragtirma gorligme, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri yontemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarmm dogal ortamda gergek¢i ve biitlinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir
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(Yildirim ve Simsek, 2006: 39). Bu agidan nitel yontem, dgretmenlerin atasdzlerinin
kullanilabilirligine yonelik nasil bir goriige sahip olduklarini saptamak i¢in kullanilmistir.

Bu ¢alismada problem ciimlesine ve alt sorulara bagli olarak yari yapilandiriimig
gorlisgme formu kullanilmistir. Hazirlanan form igin ¢alismanin sinirlili@i ve amaca
uygunlugu bakimindan iki halk bilim ve iki Tiirk¢e egitimi alanindan toplam dort uzman
gOrligii alimmistir. Hazirlanan formdaki sorularda goriis birligine varilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmaya Izmir’deki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 8 (%26,6) erkek, 23
(%73,3) kadin, toplam otuz (30) Tiirkge dgretmeni katilmistir. Katilimeilarin (K) farkli
okullardan secilmesine dikkat edilmistir. Aragtirma, hizmet siiresine gore 1-5 yillar
arasi 3 (%10), 6-10 yillar1 aras1 9 (%30), 11-15 yillar1 aras1 3 (%10), 16-20 yillar1 aras1 5
(16,6), 20 y1l ve tlizeri ¢aliganlar ise 10 (%33,3) katilimcidan olugsmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma bes alt problem cilimlesinden olusmaktadir. Dolayisiyla her bir alt
problem cilimlesini ifade eden soru, katilimcilara yoneltilerek veriler toplanmistir.
Toplanan veriler, kendi igerisinde kodlanarak belli kategoriler altinda toplanmistir.
Kodlama ve kategorilestirme iglemi, aragtirmaci disinda iki bagimsiz uzman tarafindan
daha gergeklestirilmistir. Kodlamalarin kategoriler altinda toplanmasinda, uzmanlar
arasindaki goriis birligine yonelik islemde giivenirlik ortalamasi %94,2 bulunmustur.

2. BULGULAR

3.1. Tiirkce 6gretmenlerinin atasozlerini tanimlama bicimleri

Bu baglik altindaki bulgularin elde edilmesinde 6gretmenlere “Sizce atasozii nedir?
Aciklaymiz.” sorusu yoneltilerek veriler toplanmistir. Toplanan veriler, katilimer
Ogretmenlerin verdigi yanitlar ¢er¢evesinde kodlanarak belli kategoriler icerisinde 1.
Tablo’da sunulmustur.

1. Tablo: Ogretmenlerin atasozii kavramini agiklama bigimleri

_Kodlar ve bagh oldugu kategoriler f Y%
Egitsel Bir Ara¢ Qlarak Atasézleri
Deneyim 28 93,3
Kurallar 1 33
Ogiit Verici 11 36,6
Gozlem 5 16,6
Dogrular 2 6,6
[fade Etme Araci Olarak Atasézleri
Ozlii s6z 18 60
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Mecazh 4 13,3
Carpict Soz 1 33
Anlatim Zenginligi 6 20
Sozli dil 1 33
Kalip S6z 9 30
Deger [fadesi Olarak Atasézleri
Yargi 2 6,6
Mizah 1 33
Toplumsal 10
Miras 1 33
Armagan 1 33
Hikmetli 2 6,6
Kiiltiirel Olgu 9 30
Stire¢ Olarak Atasozleri
Anonim 11 36,6
Giincelligini Koruyan 1 33
Tarihsel 12 40

1. Tablo’ya bakildiginda o6gretmenlerin atasozii kavramini egitim araci, ifade
etme araci, deger ve siireci biinyesinde barindiran bir 6zellige sahip oldugu bi¢iminde
algiladigi goriiliir. Bu kategoriler i¢inde egitsel ara¢ olma diisiincesi 6ne ¢ikarken en
fazla “deneyim” ifadesi (/= 28/%93,3) kullanilmistir. Bunu “6zlii s6z” (f=18/ %60) ve
“tarihsel” (f=12/%40) kavramlar takip eder.

Deneyim kavramini ifade eden 6gretmenler, atasoziinii yilizyillar boyu insanoglunun
yasanmisliklaria baglar:

Atasozii, deneyimlerin ve yvasanmishiklarin ortaya koydugu ve derin diisiincelerin
dile getirildigi giizel ciimlelerdir (K1.)

Atasézii yagamda sik¢a basvurdugumuz olaylara, durumlara agiklik getiren, ders
¢ctkardigimiz, ozlii, gézlem ve deneyimler sonucu kazanilmis sozlerdir (K23).

Atasoziini “0zIi s6z” kavramiyla agiklayan 6gretmenler, bunlar1 ¢ogunlukla ifade
aract olarak gérmiislerdir. Ancak buradaki ifade etme araci, genel bir tanimlama olmayip
atasOzlerinin bir konu hakkindaki diisiinceleri 6zetleyen yanini 6ne ¢ikarmaktadir.

Ogrenciler; az sozle cok sey anlatabilmenin en giizel érnegi olan atasozleriyle
tamsir (K3).

Atalarimiz tarafindan soylenen ozlii sézler. Ama bu sozler asla belli bir donem igin
gegerli degil. Her zaman ve zeminde kullanilabiliyor. Kisacik olmasina ragmen ¢cok sey

ifade ediyor (K17).
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Atasozlerini tarihsel boyutta degerlendiren 6gretmenler ise bu kavramin ¢ogunlukla
kokeni iizerinde durmustur. Bu yoniiyle atasdzleri, giiciinii tarihsel geg¢misinden
almaktadir.

Gegmisteki tecriibelerin kaliplasmuis halleriyle giiniimiize aktarimidir(K15).

Atalarmizin ge¢cmisteki vasamlarini bizlere aktaran bilgiler biitiiniidiir. (K28).

Ogretmenlerin tanimlama ve agiklamalarindan hareketle atasdzlerinin yasamin
neredeyse biitiin olgularini kucaklayan bir igerige sahip oldugu diistiniilmektedir. Bu
icerik bir yandan toplumsal bir {irline doniismekle birlikte, diger yandan toplumun
icinde yasayan bireylerin egitim, iletisim, tarihsel ve kiiltiirel farkindalik baglaminda
gelismelerine olanak tanimaktadir.

3.2. Tiirkce 6gretmenlerinin atasozlerinden yararlandiklari 6grenme alanlar:

Bu baslik altindaki bulgularin elde edilmesinde Ogretmenlere “Atasdzlerinden
hangi o6grenme alanlarinda (dinleme, konugma, okuma, yazma ve dil bilgisi)
yararlaniyorsunuz?” sorusu yoneltilerek veriler toplanmigtir. Toplanan veriler, katilimei
ogretmenlerin verdigi yanitlar ¢ergevesinde 2. Tablo’da sunulmustur.

2. Tablo: Tiirk¢e ogretmenlerinin atasozlerinden yararlandiklar

ogrenme alanlarimin dagilimi

Ogrenme Alanlar f %
Dinleme 17 56,6
Okuma 18 60
Konusma 30 100
Yazma 28 93,3
Dil bilgisi 17 56,6

2.Tablo’daTiirk¢e 6gretmenlerininatasézlerindenyararlandiklari 6grenmealanlarinin
dagilimi frekans ve yiizdelerine gore verilmistir. Bu tabloya gore 6gretmenlerin tamami
(f=30/ % 100) konusma becerisinde atasdzlerinden yararlandiklarini belirtmislerdir. En
fazla yer alan 6grenme alanlarindan biri de yazma becerisi (f=28/ %93,3) olmustur.

Tablodaki bulgular, 6gretmenlerin daha ¢ok kendini ifade (anlatma) amacina
bagli olarak atasozlerine yer verdiklerini gostermektedir. Katilimer Ogretmenler,
ogrencilerinden sozlii ve yazili metinleri olustururken ve giinliik yasamlarinda
atasozlerine yer vermelerini istediklerini belirtmislerdir.
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Ogretmenler, dinleme ve okuma ile ilgili yaptiklari uygulamalarda, verilen bir
atasoziiniin anlamin1 ve aciklamasini istediklerini ifade etmislerdir. Boylece atasdziinde
verilmek istenen ana diisiincenin ne oldugunu anlama boyutunda degerlendirmislerdir.

Katilimeilar, dil bilgisi 0grenme alaninda ise yapi ¢oziimlemeleri yaparken
atasOzlerinden bir arag olarak yararlandiklarini dile getirmisler. Bu bulgulardan hareketle
Ogretmenlerin atasozlerini tiim Ogrenme alanlarinda kullandiklar, ancak Ozellikle
anlatma becerilerinin gelistirilmesinde buna daha fazla yer verdigi sdylenebilir.

3.3. Tiirkce 6gretmenlerinin atasozleriyle ilgili yaptirdigi uygulamalar

Bu baslik altindaki bulgularin elde edilmesinde katilimcilara “Atasézleriyle ilgili
Ogrencilerinize ne tiir uygulamalar yaptirtyorsunuz?” sorusu yoneltilerek veriler
toplanmistir. Toplanan veriler, katilime1 d68retmenlerin verdigi yanitlar ¢er¢evesinde 3.
Tablo’da sunulmustur.

3. Tablo: atasézleriyle ilgili uygulamalar

Uyvgulamalar f %
Adam Asmaca 1 33
Beyin Firtinasi 1 33
Canlandirma 4 13,3
Diiz Anlatim 20 66,6
Eslestirme 3 10
Gorsel Okuma 4 13,3
Hadi Anlat Bakalim 1 3,3
Metin Tamamlama 1 33
Odev 2 6,6
Ozetleme 2 6,6
Pandomim 1 3,3
Senaryolastirma 1 33
Sessiz sinema 3 10
S6z Sanatlarini Bulma 1 3,3
Sozlik Olusturma 1 3,3
Tahmin Etme 3 10
Yazma 20 66,6

3. Tablo’da &gretmenlerin atasozleriyle ilgili 6grencilere yaptirdigr uygulamalar
frekans ve ylizdelerine gore verilmistir. Verilen cevaplarin kimi dogrudan, “adam
asmaca, hadi anlat bakalim, sessiz sinema” bi¢iminde etkinlik adi seklinde kimi de
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“beyin firtinasi, canlandirma, diiz anlatim” gibi yontem ve teknik adiyla belirtilmistir.
Yukaridaki tabloya gore 0gretmenler atasdzlerini ¢ogunluka yazma (=20/%66,6) ve diiz
anlatima (f=20/%66,6) bagli uygulamalarda kullanmislardur.

Yazmaya yoOnelik uygulama yaptiran 6gretmenler, 6grencilerinden ¢ogunlukla bir
atasoziinden hareketle sinif iginde kompozisyon yazmalarini istemislerdir. Diiz anlatima
yonelik uygulamalar ise atasoziinii agiklamak iizere 0gretmen ve dgrencilerinin sozlii
anlatimlarina dayal olarak gerceklesmistir. Bu bilgiler ayni1 zamanda aragtirmanin ikinci
alt problemini de desteklemektedir. Ciinkii katilimer 6gretmenler, daha dnce atasozlerini
en fazla konugma ve yazma becerilerinde kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin yer yer farkli etkinlikler yoluyla da atasdzlerini kavratmaya calistiklari
goriiliir. Ornegin adam asmaca (K1), senaryolastirma (K21), canlandirma (K1, K21,
K25, K29) vb.Diger yandan ddev baslig: altinda, 6grencilere proje ve performans (K2,
K1T1) degerlendirme uygulamalar1 da yaptirilmaktadir. Bu uygulamalarda 6grencilere bir
konu verilerek bununla ilgili atasdzleri bulmalar1 istenmistir.

3.4. Tiirkce 6gretmenlerinin derslerde atasoézlerinden yararlanma gerekgeleri

Bu baghk altindaki bulgularin elde edilmesinde katilimcilara “Derslerde
atasozlerinden yararlanma gerekceleri nelerdir?” sorusu yoneltilerek veriler toplanmistir.
Toplanan veriler, katilimer dgretmenlerin verdigi yanitlar ¢ergevesinde 4. Tablo’da
sunulmustur.

4. Tablo: Ogretmenlerin atasézlerinden yararlanma gerekgeleri

_Kodlar ve Bagh Oldugu kategoriler f %
Dil

Anlama Becerisi 12 40
Anlatim Zenginligi 18 60
Dilsel Farkindalik 9 30
Ozetleyebilme 9 30
Yalinlik 5 16,6

_Diisiince
Akil Yiiritme 3 10
Beyin Firtinast 1 33
Bilginin Kalicilig1 4 13,3
Ders Cikarma 7 233
Dikkat Toplama 2 6,6
Empatik Diistince 1 33
[liskilendirme 6 20
Inandiricihik 3 10
Ozgiiven 1 33
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Pekistireg 2 6,6
Sorgulama 1 33
Yorumlama 3 10
Zihinsel Gelisim 4 13,3
_Kiiltiir
Devamlilik 7 233
Farkindalik 11 36,6
Millilik 4 13,3

4. Tablo’da Tiirk¢e Ogretmenlerinin atasdzlerinden yararlanma gerekgeleri belli
kodlar ve bu kodlarin i¢inde yer aldigi kategoriler altinda sunulmustur. 4. Tablo
incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin atasdzlerinden yararlanma gerekgelerini dil,
diisiince ve kiiltiir boyutunda degerlendirdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin atasézlerinden yararlanma sebeplerinin basinda “dil” merkezli
gorisler one ¢ikmaktadir. Bu kategoride yer alan goriisler, atasozlerinin kullanilmasini
ogrencilerin kendi dilsel farkindaliklarini saglamak (/= 9/ % 30), anlama (/= 12/ % 40)
ve anlatma (f= 18/ % 60) becerilerini gelistirmek, yalin anlatima (/= 5/ % 16,6) sahip
olmak ve atasozlerinin 6zlii fikir liretme 6zelliginden yararlanarak 6zetleme (f= 9/ % 30)
becerisi hedefl

Dilsel farkindaligr one ¢ikaran katilmeilar (K4, K5, K7, K12, K20, K21, K22,
K25, K29), Tiirkgenin s6z varligindaki zenginliginin fark edilmesi, Tiirkg¢enin sevilip
ona sahip ¢ikilmas1 yoniinden atasdzlerinin kullanilmasini gerekce olarak sunmusglardir.
Boylece ogretmenlerin dile iliskin kavramlar1 olustururken atasozlerinin sadece bir
anlama ve anlatma araci1 olmadigini; diger yandan dilsel bir deger olmasindan dolay1
kullanildigini belirtmislerdir. Dil kategorisinde yer alan diger kodlar, 6grencilerin dilsel
beceri alanlarini gelistirmeye yonelik diisiincelerden olugmaktadir.

Diistince yoniinden belirtilen fikirler ise diger kategorilere oranla daha fazla ¢esitlilik
gostermektedir. Bu kategoride yer alan ifadeler, atasdzlerinin ¢ocuklardaki diigiince
sistemine sagladig1 yararlar gz Oniinde bulundurularak dile getirilmistir. Buna gore
atasozleri yalnizca dilsel bir ara¢ olmayip ayn1 zamanda ¢ocugun diislince diinyasina
dogrudan etki eden birtakim faktérleri biinyesinde barindirmaktadir.

Egitim ortaminda kullanilacak olan atasozlerinin c¢ocuklarin basta yorumlama,
iliskilendirme, ders g¢ikarma olmak iizere birgok yonden diisiince gelisimine katki
sagladig ileri siiriilmiistir. Boylece atasdzleri gocuklarin gelisim siireglerine paralel
olarak zihinsel gelisimlerine de katki saglar. Kategoride yer alan fikirler dogrultusunda
atasOzlerinin bilgiyi kendi yagamiyla orgiitleme yoniinden 6énemli bir katki sagladigi
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soylenebilir. Ozellikle atasdzlerinin yasanmisliklar {izerine kurulu kalip sdzler olmasi
onlarin kendi yagamlarina yonelik ders ¢ikarmalarina zemin hazirlar.

Atasozlerinin kullanilma gerekgelerindeki bir diger unsur olarak da kiiltiir temelli
yaklagimlar bigiminde ortaya ¢ikar. Bu kategorideki ifadeler, atasdzlerinin toplumsal bir
uzlas1 arac1 oldugunu, boylece toplumlarin ortak yagamina bagli olarak meydana gelen
kiiltiirel degerleri biinyesinde barindirdigi sonucu hakimdir. Dolayisiyla atasdzleri bir
toplumun kiiltiirel yonden farkindaliginda (/= 11/ % 36,6) ve bunun devamliliginda (f=
7/ % 23,3) 6nemli bir rol oynar. Kiiltiiriin iligkili oldugu bir diger kavram ise atasdzlerinin
ulusal (millf) yoniiyle birlestirici role sahip olmasidir.

Bu duruma gore “Atasozleri millidir ve milletimize 0zgii kiiltiirel degerleri icinde
barmdwrwr (K4), ulusal kiiltiiriimiizii yeni nesillere aktarmak (K10), atasézleri tarih
boyunca o milleti olusturan insanlarin tiriiniidiir (K24), ulusun ortak diisiince inanig ve
tutumunu belirttigi i¢in 6grencilerimizin kiiltiiriimiizii tammalari saglar (K27).”

3.5. Atasozlerinden yararlanmada karsilasilan sorunlar
Bu baglik altindaki bulgularin elde edilmesinde katilimecilara “Atasdzlerinden
yararlanmanin ne gibi simrhliklart bulunmaktadir?” sorusu yoneltilerek veriler
toplanmistir. Toplanan veriler, katilime1 d68retmenlerin verdigi yanitlar ¢ergevesinde 5.
Tablo’da sunulmustur.
S.Tablo: Atasézlerinin sinwrliliklary iizerine égretmen goriisleri

Simrliliklar f %
Anlamin Bilinmemesi 6 20
Argo Kullanimlar 1 33
Asirt Derece Kullanilmasi 1 33
Diislinceyi Sinirlandirmasi 1 33
Feodal Diisiince Yapist 1 33
Islevi Olmayan Atasozleri 5 16,6
Kullanim Alaninin Yetersizligi 3 10
Ogretmen Kaynakli 1 3,3
Ornek Yetersizligi 1 33
Sinirlilik Yok 5 16,6
Uygun Yerlerde Kullanilmamasi 7 233

5. Tablo’da Tiirk¢e 6gretmenlerinin atasozlerine yonelik sinirliliklarla ilgili goriisleri
sunulmustur. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler en fazla atasdzlerinin uygun yerde
kullanilmamasi (f=7/ % 23,3), verilen atas6ziinlin anlaminin bilinmemesi (/=6/ % 20) ve
islevi olmayan atasozlerinin kullanilmasini (=5/ % 16,6) sinirlilik olarak belirtmislerdir.
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Atasozlerinin uygun yerde kullanilmamasindan kaynaklanan sinirhiliklarda,
ogrencilerin anlamryla drtiismeyen agiklamalar yaptig1 ve dolayisiyla yazili ve sozli
anlatimlarda anafikirle bagdagmayan anlamlarin ortaya ciktigi belirtilmistir. Verilen
atasOziiniin anlaminin bilinmemesinin de bir diger smirlilik olarak ifade edildigi
goriiglere bakildigi zaman, d6grencilerin atasoziinii daha dnce duymamis olmalar1 veya
verilen atasézlindeki mecaz anlamlarin géz ardi edilmesinden kaynaklanan sorunlar
yasandig1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Yine “islevi olmayan” atasdzlerinin kullanilmasini ise cogunlukla bugiin i¢in gegerli
olmayan 6rneklerin verilmesine dayandirilmistir. Bu konuda verilen 6rneklerde 6zellikle
“Kizin1 dovmeyen dizini dover.” atasozii one ¢ikmaktadir.

Katilimcilardan bes 0gretmen, atasozii kullaniminda siir olmadigini belirtmistir.
Ornegin bir dgretmen (K26) “Birbiriyle ¢elisen atasdzleri de olsa cocuklar kendi dillerine
ait atasozlerini bilmeli” bi¢iminde goriis belirtmistir.

SONUC

Bir toplumun deger ve yargilar atasozlerindekilerle paralellik arz eder. Ortak
bir kiiltirle yogrulan bireylerde bu deger ve tutumlarin olusmasi kaginilmazdir.
Zaten egitimle elde edilmek istenen hedeflerden birisi de kiiltiir aktarrmidir. Ogrenci
kavrami en temel boyutu ile toplumun yetistirilmek istenen bir iiyesi olarak yasanilan
donemin anlayislarinin etkin 6zelliklerini tagimakla birlikte, gelecege yonelik olarak
da kendinden beklentilerde bulunulan birey olarak anlagilmigtir. Bu beklentilerden en
bliyliglinlin i¢inde bulunulan topluma sosyal ve kiiltiirel agidan uyum saglamasinin
yaninda, onu etkileyerek degistirmesi ve gelistirmesi oldugunu sdylemek yanlis olmaz
(Duruhan ve ilhan, 2004: 125). Ozezen (2005: 414) elde ettigi bulgulardan hareketle
Tiirk atasozlerindeki degiskenlerin, eski yasam bicimlerini ve bu yasam bigimlerinin
sinirlarini gosterir nitelikte; Tiirklerin anlamlandirma bigimlerinde ve kavram alanlarinin
olusmasinda bu degiskenlerin ve genel s6z varliginin etkisinin agik oldugunu belirtmistir.

Bir topluma 0zgii olan atasdzleri, o toplumun yiizyillar boyu belirlenen
deneyimlerinin, diinya goriisiiniin, yasam bi¢iminin ve anlatim giiclinlin sergilendigi
sozlerdir. Deyimlerinde oldugu gibi atasdzlerinde de Tiirk¢e, konular1 canlandirarak,
somutlastirarak gii¢lii bir bigimde ortaya koymakta, onlar1 kalici kilan anlatim yollarindan
yararlanmaktadir Aksan, 1996: 181). Dolayisiyla atasdzlerinin egitim oratamindaki
islevini goz onlinde bulundurmak bircok yonden Onemlidir. Atasézlerini kullanmak
diger halk edebiyat1 iirlinleriyle (masal, fabl, efsane mit vb.) birlikte tiim 6grencilere
yardim edebilir. Ozellikle ahlaki ve demokratik ilkelerin verilmesinde bireylerin kendi
etnik ve kiiltiirel farkindaliklarinin gelisimine katki saglar (Grant ve Asimeng-Boahene,
2006: 18).

Simgesel dille miicedele etmeye ¢alisan dgrenciler i¢in atasozlerini 6grenmenin
farkinda olmak, egitimciler ig¢in Onemlidir (Duthie ve dig. 2006:170). Birgok
arastirmacinin kabul ettigi noktalarin basinda atasozlerinin simgesel (Lutzer, 1988,

187



folklor / edebiyat

Ferretti ve dig. 2007) bir niteligi olusudur. Her ne kadar atasozleri belli bir deneyimi
temsil etse de blinyesinde barindirdigi metaforik yapidan kaynakli bir 6zellige sahiptir.
Bu yapinin anlamlandirilmasinda da yasla beraber farkliliklar meydana geldigi
(Uekermann ve dig. 2008) sdylenebilir. Bdylece bir atasoziinii anlamlandirmak hem bu
kalipsozlerin simgesel yapisindan hem de bu yapiy1 anlamlandirabilecek olgunluktan
gecmektedir. Atasozleri, Tiirk¢enin dogal kullanim 6zelliklerini de yansitir. Bu 6zellikler
ses olaylarinin sebep ve sonuclarmi gostermek icin uygun firsatlar sunar. Ses olaylari
dogrudan yapim eklerini etkiler. Atasozlerinde bu etkilesim ve yapim ekleri 6rnekleri bu
konunun 6gretimini saglayacak kadar ¢oktur (Teksan, 2011).

Atasozlerine Tiirkge 6gretimi agisindan bakildigi zaman, bu tiir yapilarin gerek
kiiltiirel gerek zihinsel ve buna bagli olarak dille olan iliskisi yadsinamaz. Onel’in (2008)
Tiirkge 0gretmenleriyle yaptigi ¢alismada 6gretmenler; giinliikk hayatla iliski kurularak,
cesitli sunumlarla, somutlastirarak, zengin gorsel-igitsel materyaller (bulmacalar,
resimler, sarkilar) kullanarak, kompozisyon yazdirilarak, gilinlik hayatla iliski
kurularak, 6gretmenlerin atasozlerini sik sik kullanmalari ile, yakin ve zit anlamlarini
bir arada vererek, metinlerde gecen atasozlerine dikkat ¢ekerek, atasozlerini agiklayip
konu ile ilgili tartisma ortam yaratarak, atasozleri sozliigii ya da atasozleri derlemesi
olusturulmasi istenerek, halk kiiltiirii vb derslerde de atasozlerine yer vererek, metin ile
ilgili ana fikir vb. sorularda atasozlerinin kullanimina tesvik ederek, atasozleri ile ilgili
drama yaptirarak, atasozleri ile siir arasinda iligki kurularak, atasdzlerinin kullanildig
edebi tiriinleri tanitarak daha verimli olabilecegini ifade etmislerdir. Yine ayni ¢alismada
ogretmenler; 6grencilerin %72’sinin atasdzlerini algilayamadiklarini, %20’sinin kismen
algilayabildiklerini, %8’inin de tam ve dogru olarak algilayabildikleri bulgusuna yer
verilmistir.

Temizkan’in (2008) yaptig1 bir arastirmada 4,5,6 ve 7. simif MEB Tiirk¢e ders
kitaplarinda yalnizca bir atasoziine rastlandigi goriilmiistiir. Giifta ve Kan’in (2011), 7.
sinif Tiirk¢e ders kitabi {izerine yaptiklar: ¢aligmada ise kiiltiirel dgeler yoniinden en
az atasozlerine yer verildigi ve kitapta yer alan metinlerde sadece 2 atasoziiniin gectigi
saptanmistir.

Onan’in (2011: 99) yaptig1 arastirmada, Tiirk atasozleri icerisinde dil ve dilin temel
becerileri ile ilgili olarak 926 adet atasozii tespit edilmistir. Bunlarin biiyiik gogunlugunu
konusma (%87.90 / 814 tane) becerisiyle ilgili olanlar olusturmaktadir. ikinci sirada
dinleme becerisi (%6.47 / 60 tane), liglincii sirada yazma becerisi (%4.31 / 40 tane),
dordiincii sirada okuma becerisi %1.29 / 12 tane) olusturmaktadir.

Bu arastirma elde edilen bulgular ise alanyazindaki ¢alismalar1 desteklemektedir.
Ogretmenlerin vermis olduklar cevaplar, atasozlerinin gesitli simirliliklar tasimakla
birlikte egitim ortaminda kullanilmas1 gerektigi noktasinda birlesmektedir. Yine
ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar, atasdzlerinin bir yandan egitim ortaminda
zengin uygulamalara birer ara¢ oldugunu, diger yandan Ogrencilerin kiiltiirel kimlik
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kazanmalarinda bir kdprii vazifesi gordiigiinii acik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Tiirkge 6gretim programlarinda kazanim ve etkinliklerle yer verilen atasozleri,
uygulanabilirligi ylinlinden katilimcilar tarafindan olumlu karsilanmaktadir. Bu yiizden
uygulama 6rneklerinin ¢ogaltilarak 6gretmenlere rehber olunmasi, gerek kiiltiirel aktarim
gerekse dil 6gretimi agisindan atasozlerinin islevlerini acikga ortaya koyacaktir.

Atasozii olsun, vecize olsun bir yargiy1 anlattiklar1 i¢in bu sozler birer ana fikir climlesi
sayilabilir. Amacimizi belirten bu climlelere kontrol climlesi de denir (Gozler, 1978: 91). Her
ne kadar kimi 6gretmenler tarafindan yer yer Ogrencilerin yaraticiligina engel olabilecegi
yoniinde goriisler olsa da atasozleri siirsel ve 6zli anlatim 6zelligiyle belleklerde daha
kolay kalacaktir. Bir atasoziinli anlamaktan ¢ok, dili anlamanin nihai hedef oldugu g6z
ontinde bulundurulmalidir. Atasézleri insanlarin yeni durumlarla karsilastiklarinda onunla
nasil basa ¢ikilabilecegi konusunda ilging mesajlar sunar. Dolayisiyla bu yiiksek hedeflere
arag olarak hizmet edebilirler (Nippold ve dig. 2001: 98). Dogru konulacak olan hedefler,
ideal insami yetistirmek i¢in 6nemli bir harita gérevi {stlenir. Bu harita, gecmisinden
kopmadan bu giinii ve yarin1 g6z o6nilinde bulundurmalidir. Atasézleri de hem bigim de
icerik ozellikleriyle bu islevi yerine getirebilecek 6zelliklere sahiptir.
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Ozet

KULTUREL BiR MiRAS OLARAK ATASOZLERININ
KULLANIMI UZERINE TURKCE OGRETMENLERININ GORUSLERI

Dil 6gretimine yonelik ger¢eklesecek uygulamalarda dgrencilerin yazili ve sozlii iletisim
becerileri biiylik onem tasimaktadir. Etkili bir konusma ve yazma i¢in kimi zaman kalip s6zler
kullanilmas1 metnin giictinii artirir. Kalip s6zlerden birini de atasdzleri olugturur. Atasozleri
toplumlarin gegmis yasantilarini giiniimiize aktaran sozlii kiiltiir 6gelerinden biridir. Atasozi
araciligtyla bir yandan ge¢mis deneyimler fark edilir diger yandan bu deneyimlerden dersler
cikarilir. Ayrica atasdzleri, bireylerin dilsel ve kiiltiirel farkindaliklarinin artmasinda 6nemli
rol oynar. Atasdzleri, ¢ocuklarin dil gelisim siirecinde karsilasmasi gereken soz kaliplari
olarak goriilebilir.

Bu calismada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin egitim ortaminda atasozlerinin kullanimina iligskin
goriigleri degerlendirilmistir. Calismada, nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmaya
30 Tiirkg¢e 6gretmeni katilmis ve bu katilimcilara uzman goriisii alinmis sorular yoneltilmistir.
Sorular alt problemlere bagli olarak olusturulmustur. Sorular ¢ergevesinde verilen yanitlardan
hareketle verilerin analizi yapilmistir. Toplanan veriler, 6ncelikle kodlanmis, daha sonra
cesitli kategoriler altinda bir araya getirilmistir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
goriigleri dogrultusunda, atasozlerinin cocugun egitimsel boyutta gelisimine katki sagladigi
sOylenebilir. Katilime1 6gretmenler atasozlerini kelime 6gretimi, dersi kavratma, dilbilgisi
uygulamalari, kiiltirel biling vb. ydnlerden gerekli gormektedir. Ayrica katilimcilar
tarafindan konugma, dinleme, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin gelistirilmesinde de
o6nemi vurgulanmistir. Bunun paralelinde, yer yer kimi sinirliliklar tasimasma ragmen,
atasozlerinin 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi ve kiiltiir aktarimi agisindan gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmanin sonuglari, atasézii kullaniminin, ¢ocuklarda dilsel farkindaligi
gelistirme siirecinde d6gretmenler tarafindan olumlu karsilandigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Atasozleri, kiiltiir, dil, Tiirk¢e egitimi, Tiirkce 6gretmeni

Abstarct

THE OPINIONS OF TURKISH TEACHERS ON USAGE OF PROVERBS AS A
CULTURAL HERITAGE

Oral and written communication skills of students related to language teaching practices

is very important. Using stereotypical words in effective oral and written communication

enriches the power of a text. One of those stereotypical words is proverbs. Proverbs is one

of the elements of oral culture of societies past experiences that show. Sayings on the one
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hand through the past experiences, lessons from these experiences noticeably on the other
hand. In addition, proverbs, plays an important role in increasing awareness of linguistic
and cultural individuals. Proverbs can be seen as stereotypical words in children’s language
learning developmental procedure.

In this study, the use of proverbs Turkish teachers’ views on the educational environment
is evaluated. In this study, qualitative research method was used. The study involved 30
Turkish teacher and expert opinion that the participants were asked questions. The questions
have been developed in relation to the sub-research questions. Movement of data analysis
was carried out within the framework of the responses given to questions. The collected data
firstly encoded and then brought together under several categories. Participated in the study in
accordance with the opinions of Turkish teachers, proverbs contribute to the development of
the child provided by the educational dimension can be said. The participant teachers in this
study highlighted that are very significant in teaching vocabulary, comprehension, grammar
practices, cultural awareness and so on. Parallel to this, to carry from place to place in spite
of some limitations, proverbs is necessary to teaching Turkish language and culture reveals.
Moreover, the participants emphasized that proverbs are important in teaching speaking,
listening, reading, and writing skills. The findings of the study depict that teacher are in favor
of using proverbs in developing children’s’ language awareness process.

Keywords: Proverbs, Culture, Language, Turkish Language Education, Turkish Teacher.
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